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RESUMO
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A preparagdo dos professores em relagdo a pratica pedagogica tem sido alvo de diversos
estudos, principalmente sobre os métodos e a adequagio do planejamento, e sobre a forma como
ele deve ser aplicado em sala de aula. O planejamento é um instrumento que permite a
antecipagéo dos fatos e a elaboragdo de caminhos a serem percorridos para a obtengdo de
determinada meta ou objetivo especifico. O objetivo do presente trabalho foi analisar os
principais conceitos de planejamento na pratica da alfabetizagdo e do letramento de criangas de
6 a 7 anos, e entender qual a melhor metodologia a ser aplicada. Conclui-se que o método de
planejamento mais eficiente nos dias de hoje compreende a formagio participativa das ideias,
na qual o educador leva em considerago os fatores internos e externos, o conhecimento prévio
dos alunos e a realidade em que estdo inseridos.
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1.  Introduc¢io

Nos dias de hoje, um dos maiores desafios encontrados na educagdo e no processo de
ensino-aprendizagem esté relacionado a correta adequagéo do planejamento escolar, pois, com
a grande diversidade sociocultural e com o facil acesso a informagdo, pode-se perceber a
necessidade de uma organizago pedagégica mais abrangente e que atenda as dificuldades de
aprendizagem de cada aluno.

Para que isso ocorra, torna-se fundamental que o educador realize com eficiéncia em
sua pratica pedagégica um bom planejamento escolar. Ao elaborar um planejamento, além de
estabelecer quais serdo os objetivos, as metodologias e quais caminhos serdo percorridos para
0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos, o professor poderd avaliar a sua prética

diariamente e se necessario, replaneji-la. Segundo Vasconcellos (1999, p. 133), “[...] fazer
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planejamento € refletir sobre os desafios da realidade da escola e da sala de aula, perceber as
necessidades, re-significar o trabalho, buscar formas de enfrentamento e comprometer-se com
a transformagéo da pratica.”

Portanto, este trabalho tem por objetivo compreender a fung¢éo do planejamento escolar,
no processo de alfabetizag@o das criangas de 6 a 7 anos, de modo a acrescentar uma visdo mais
ampla sobre o sistema educacional; além de refletir sobre os efeitos do ato de planejar (ou nio)

no processo de ensino e aprendizagem.

2.  Histérico do Planejamento

Por volta do século XIX, no auge da Revolugdo Industrial, a sistematizagdo do
planejamento passou a ter destaque no mundo da produgéo, pois sentiu-se a necessidade de se
ter uma organizagéo do trabalho moderno de modo a aumentar a eficiéncia da produtividade no
ramo industrial. Os primeiros trabalhos a serem desenvolvidos relativos a8 Administrago, foi a
partir do Americano Frederik Winslow Taylor, que tinha por objetivo analisar as tarefas dos
operéarios, a fim de lhes dar maior produtividade: o gerente ficava responsavel pelo
planejamento e os operarios, apenas pela execugdo do trabalho. O Francés Jules Henri Fayol
destacou a importancia de se ter uma estrutura de organizagdo, de forma que o trabalho seja
mais eficiente. Assim, a fungdo do planejamento na administragfo era organizar, comandar,
coordenar e controlar o trabalho da produtividade industrial.

No inicio do século XX, o planejamento se estendeu para outros setores da sociedade e
0 campo educacional néo ficou imune a esse movimento, ao surgir a necessidade de adequar a
escola a0 modo de produgfo capitalista. A principio, o ato de planejar era visto apenas como
um instrumento de controle da agdo do professor, a fim de cumprir os conteudos pré-
estabelecidos, tornando assim uma pratica fragmentada da realidade. J4 nos dias de hoje, o
planejamento precisa ser entendido como um instrumento de extrema importdncia para a

organizago da pratica pedagdgica do professor.

2.1 Tipos de Planejamento

Atualmente, segundo Vasconcellos (1999), podemos encontrar trés linhas de
pensamento sobre o planejamento administrativo: o gerenciamento da qualidade total, o
planejamento estratégico e o planejamento participativo. Mas, ao longo da histéria da educagio,
muitas sdo as concepgdes do processo de planejamento, e Vasconcellos apresenta trés grandes
concepgdes de planejamento na educagdio que podem ser identificados nesse processo:

a) Planejamento como Principio Pratico
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Esta concepcdo estd relacionada com a tendéncia tradicional da educagdo, onde o
planejamento era elaborado pelo professor em folhas, fichas ou cadernos, sem muita
preocupagdo de formalizagdo. Consistia-se basicamente em um roteiro para as atividades a
serem desenvolvidas durante a aula, que uma vez elaborado, era retomado quando fosse dar
aquela aula novamente, servindo assim por muitos anos, sem levar em consideragdo a realidade
dos alunos.

b) Planejamento Instrumental/Normativo

Relaciona-se com a tendéncia tecnicista, em que o planejamento passa a ser visto como
a grande solugdio para os problemas encontrados na educagdo. Desse modo, os professores
teriam que preencher planilhas com os contetidos a serem trabalhados, e os alunos deveriam
aprender exatamente o que havia sido planejado, como uma mera transmissdo de contetido.

O planejamento passa a ser supervalorizado, a ponto de professores comegarem a se
dedicar & elaboragdo de bons planos, ndo levando em consideragdo a realidade da pratica
educativa. Dessa forma, o trabalho do educador passou a ser desvalorizado, pois o fato de se ter
bons planos garantia automaticamente uma boa pratica pedagdgica.

¢) Planejamento Participativo

Nessa concepgdo, o planejamento é visto como um instrumento de intervengdo e
transformagdo da realidade, de modo a considerar o contexto social, valorizar a participagio
democritica, o didlogo e a formagdo do pensamento critico, a partir da reflexdo do contexto em
que os alunos estdo inseridos, a fim de realizar uma prética transformadora da realidade.

Desse modo, pode-se perceber que, pelo fato de existirem diferentes concepgdes de
planejamento, ainda nos dias de hoje, ha muitos professores que acabam n#o acreditando na
possibilidade de mudanga, pois muitas vezes os planos sdo elaborados sem fins educativos, ou
até mesmo copiados de planos anteriores apenas para 0 cumprimento burocratico de protocolos
pré-estabelecidos.

De acordo com Vasconcellos (1999), ainda existem no meio educacional profissionais
que ndo concretizam o ato de planejar, j4 que a realidade que se encontra em uma sala de aula
¢ diferente a cada dia, nio havendo tempo habil suficiente para a preparagio de um
planejamento significativo. Ou entfio, jé estdo tdo satisfeitos com a sua pratica pedagbgica que
ndo sentem a necessidade de inovagdo. Para outros educadores, o planejamento € de extrema
importéncia para o processo de ensino-aprendizagem, mas os métodos utilizados acabam nao
surtindo transformagdes na realidade escolar, pois sdo elaborados apenas para o cumprimento
de exigéncias burocréticas. Dessa forma, o planejamento se caracteriza por ser, na maioria das

vezes, incoerente com a realidade em que os alunos estfo inseridos.



Essa resisténcia do professor em relagdo ao planejamento pode ser compreendida de
modo negativo, pela auséncia de comprometimento com o ensino. Dessa maneira, & preciso
superar a descrenga do planejamento, pois, segundo Campos (1993), o desafio fundamental,
portanto, esti em resgatar a “confianga nas possibilidades de éxito do sujeito num sentido de

invengdo e criagdo, portanto de libertagio”. (CAMPOS, 1993, p. 20)

2.2 O que é o Planejamento?

O planejamento se refere a uma antecipagio da prética a ser realizada, de modo a
programar as ages e dimensionar os resultados que se deseja alcangar, pois, de acordo com
Piletti (1990), planejar é estudar e compreender o estudo de situagdes prévias para a resolugdo
da problemética do processo de ensino-aprendizagem, refletindo antecipadamente sobre as
melhores alternativas e agdes complementares, possibilitando ao professor alcangar com
sucesso seus objetivos.

De fato, o planejamento torna-se um instrumento primordial no processo de
alfabetizago, e, ao elabord-lo, o professor direcionari os caminhos a serem percorridos,
proporcionando maior seguranga quanto a concretizagdo da aprendizagem.

Libaneo (2004), define o planejamento pedagogico da seguinte maneira:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades
didéticas em termos de organizagio e coordenagdo em face dos objetivos propostos,
quanto a sua revisdo e adequagdo no decorrer do processo de ensino. E, a partir dele,
que o professor conduz o trabalho, por isso é necessario que o profissional atente aos
pequenos detalhes. (p. 221)

O ato de planejar é a maneira de organizar a pritica pedagdgica do educador,
possibilitando a concepgdo de um conhecimento especifico na condugdo de seu trabalho, de
modo a alcangar as metas pré-estabelecidas. Esse processo deve acontecer por meio de
pesquisas e orientagdes, para o aprimoramento das estratégias metodoldgicas de ensino, a fim
de evitar improvisos, possibilitando assim a organizagdo sequencial das atividades pedagégicas,
de acordo com as necessidades dos alunos.

Fusari (1990) descreve sobre a falta de planejamento na pratica de ensino:

A auséncia de um processo de planejamento de ensino nas escolas, aliado as demais
dificuldades enfrentadas pelos docentes em seu trabalho, tem levado ao continuo
improviso pedagégico das aulas. Em outras palavras, aquilo que deveria ser uma
pratica eventual acaba sendo uma “regra”, prejudicando assim, a aprendizagem dos
alunos e o préprio trabalho escolar como um todo. (p. 46-47)



Dessa forma, ao elaborar o planejamento, é de extrema importancia que o professor leve
em considerago a realidade do contexto socio cultural em que os alunos estdo inseridos, e
também o conhecimento prévio que cada aluno j& possui, pois é a partir dessa andlise da
realidade que se percebera quais as necessidades e interesses de cada um, a fim de elaborar e
aplicar o melhor plano possivel de ensino, direcionando os recursos metodolégicos, de modo a
atingir com eficiéncia o processo de ensino-aprendizagem e suprir de maneira satisfatéria as

necessidades especificas de cada educando.
3.  Alfabetiza¢do e Letramento

Em muitos momentos da historia, o termo letramento tem sido confundido com o
conceito de alfabetizagdo e, na maioria das vezes, ambos sio vistos até mesmo como sindnimos.
De acordo com Soares (2017), a alfabetizag¢@o é um processo de aquisigdo de c6digos escritos
¢ de habilidades, tanto de leitura quanto de escrita e, portanto, é uma representagdo de fonemas
em grafemas (ato de escrever) e de grafemas em fonemas (ato de fazer a leitura). Além disso, a
alfabetizagdo também ¢ um meio de compreensdo e expressdo de significados a partir de
cddigos escritos. Porém, ¢ importante lembrar que c6digo escrito ndo ¢ uma mera representagio
da lingua oral, pois nem tudo se escreve do jeito que se fala, e ndo se fala da mesma maneira
que se escreve.

De fato, esses conceitos dependem das caracteristicas culturais, econdmicas e sociais de
cada aluno, j& que a alfabetizagdo é um processo de natureza psicolégica, psicolinguistica e
sociolinguistica, pelo fato de a comunicag@o escrita ser marcada por atitudes e valores culturais.
Dessa forma, quando a escola valoriza a escrita formal e censura a lingua oral esponténea, pode-
se dizer que trata com discriminagdo as criangas de origem mais pobre. Sendo assim, as criangas
da classe econdmica mais favorecida se adaptam com mais facilidade as expectativas da escola,
em comparago as criangas que pertencem as classes sociais baixas, consequentemente afetando
sua alfabetizag8o e ocasionando, de certa forma, o fracasso escolar.

Devido aos problemas vinculados ao processo de alfabetiza¢do, mostrou-se necessario
o reconhecimento e a nomenclatura de um novo conceito de leitura e de escrita. Assim, em
meados do século XX, surgiu no Brasil o conceito de letramento, que tinha por objetivo
reconhecer as habilidades de uso da leitura e da escrita em préticas sociais. Logo, os conceitos
de alfabetizagdo e letramento passaram a ser interdependentes e indissocidveis, ou seja, a
alfabetizagéo da crianga se desenvolve por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, a

partir das situagdes de atividades de letramento, e este s6 se desenvolve por meio da
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aprendizagem das relagdes fonema-grafema, dependendo assim, da alfabetizagéo. No entanto,
é preciso reconhecer também que esses processos se diferem entre si, enquanto que a
alfabetizagfio ¢ a habilidade de codificagdo e decodificagdo da lingua escrita e identificagdo de
relagdes fonema-grafema, o letramento compreende o desenvolvimento das habilidades de uso
da leitura e da escrita em préticas sociais, tendo assim, relagdes aos objetos de conhecimento e
aos processos cognitivos e linguisticos da aprendizagem.

Dessa forma, pode-se afirmar que a crianga constr6i seu conhecimento a partir do
sistema alfabético e ortografico e desenvolve suas habilidades em relagéo a lingua escrita nas
préticas sociais. Para ensinar uma crianga a ler e escrever, deve-se observar o ensino integrado
das multiplas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita. Para isso, existe a necessidade de
uma explicitagdo dos principais objetivos ao se escolher uma metodologia de ensino, pois isso
facilitard a manuten¢do do bom funcionamento do processo de ensino-aprendizagem dos
alunos.

Diante dessa concepgdo, acredita-se que alfabetizagdo e letramento, apesar de
compreenderem conceitos diferentes, sdo interdependentes. Pode-se dizer que, atualmente, sdo
conceitos que devem caminhar em paralelo no decorrer do processo de ensino-aprendizagem,
sem preceder uma ideia a outra, e € necessario que ambos mesclem e interajam metodologias
de ensino, sem perder a especificidade de cada um. Observando atentamente o processo
educativo, € possivel identificar evolugdes e desafios a serem superados, devido as diferentes
maneiras de se alfabetizar, que sdo encontradas em determinadas classes sociais. Porém, ha a
possibilidade do alcance de um nivel satisfatério quanto a qualidade da educagéo, por meio da
organiza¢do da pratica educacional, utilizando-se diversas metodologias que tenham como
objetivo comum proporcionar o desenvolvimento da alfabetizagéo e do letramento no processo
de ensino-aprendizagem dos educandos, de modo que estes se tornem transformadores do saber.
(SOARES, 2017)

A alfabetizagdo ndo deve ser entendida como um simples processo a ser seguido pelos
educadores, de modo que os alunos recebam informagdes e se apropriem do que estdo
estudando, mas sim de um processo multifacetado, durante o qual o aluno pode se apropriar e
compreender o sistema de leitura e de escrita. O inicio desse processo deve acontecer,
primeiramente, quando a crianga passa da Educagfio Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, compreendendo a faixa etaria de 6 a 7 anos de idade. Para essa fase, o professor
deverd organizar a sua pratica pedagdgica de acordo com as especificidades dos alunos,
propondo diferentes situagdes de aprendizagem, de modo que possa despertar na crianga uma

determinada curiosidade sobre as praticas sociais de leitura e de escrita, e possa, assim,



desenvolver habilidades e competéncias necessérias para dar continuidade as proximas etapas
de ensino, e para o processo de construgio do seu conhecimento. Segundo Ferreiro e Teberosky,
na obra Psicogénese da Lingua Escrita (1986), toda crianca que esta em idade de se alfabetizar
passara por 4 niveis de hipdteses de escrita extremamente importantes para a sua formagdo, e
que complementard o ciclo da alfabetizagdo. O primeiro nivel se refere & hipétese pré-sildbica,
na qual a crianga ainda ndo consegue estabelecer vinculos entre a fala e a escrita, pois ainda ndo
compreende que ela representa o som da fala. Na maioria das vezes, utiliza letras do proprio
nome ou até mesmo, a mesma grafia para nomes diferentes. No segundo nivel, hipétese sil4bica,
a crianga j4 supde que a escrita é uma representagdo da fala e utiliza uma letra para cada silaba,
que pode ou ndo ter relagdo com o som emitido. O aluno pode se enquadrar na fase silabica
com valor sonoro, do modo que as vogais ou consoantes sdo escritas de acordo com o som
emitido, ou na silabica sem valor sonoro, na qual apenas coloca as letras que ja conhece. No
terceiro nivel, compreendido pela hipétese silabico-alfabética, Ja se observa um grande avango
da crianga em relagdo & escrita, pois agora ela compreende que sdo representados os sons da
fala, sendo capaz de combinar consoantes e vogais. Ela procura acrescentar letras a sua escrita
da fase anterior, pois acredita que as letras que colocou anteriormente sdo insuficientes para
formar a palavra que se deseja. O quarto e Gltimo nivel refere-se i hipétese alfabética, momento
em que a crianga ja superou os desafios do sistema de representagdo da linguagem escrita. Nesse
nivel, a crianga domina o c6digo escrito e compreende que a escrita tem fungfo social, sendo
capaz de fazer analises sonoras das palavras Jé escritas. (FERREIRO, TEBEROSKY, 1986)

Morais (2012) refere-se a hip6tese alfabética da seguinte forma:

O dominio da escrita alfabética, portanto, implica ndo s6 no conhecimento e o uso
‘cuidadoso’ dos valores sonoros que cada letra pode assumir, no processo de notagéo,
mas o desenvolvimento de automatismos e agilidades no processo de ‘tradugéio do
oral em escrito’ (no ato de escrever) e de ‘tradugdo do escrito em oral’ (no ato de ler).
(MORAIS, 2012, p. 66 apud LEITE, 2016, p. 23-24)

Contudo, nos dias de hoje, devido ao facil acesso aos meios de comunicagdo e a grande
demanda sociocultural, grandes transformagdes estdo acontecendo em todos os aspectos da
sociedade, e no dmbito educacional também néo tem sido diferente. Em busca de uma prética
pedagdgica mais adequada as necessidades dos seus educandos, os professores tendem a
observar a prética pedagégica, refletir e perceber novas maneiras de ensinar e aprender, a fim
de adequé-las as dificuldades dos seus alunos. Mesmo que praticas tradicionais ainda tenham

certo grau de eficiéncia nas escolas, ndo se pode admitir um modelo pedagdgico onde o



professor € um sujeito ativo no processo de ensino aprendizagem, e o aluno sendo um sujeito
passivo, recebendo todo conhecimento transmitido pelo educador.

Diante dessa perspectiva, pode-se afirmar que ha um grande desafio que exige do
educador um comprometimento com cada etapa de ensino, fazendo com que este repense a sua
pratica pedagégica em sala de aula, ja que ainda € possivel observar que muitas criangas, ja
vindas da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, apresentam grandes dificuldades no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem, pelo simples fato de que a maioria dos
professores ainda acredita que aquela seja uma etapa sem obrigatoriedades, valorizando apenas
o cuidar e o brincar, sem dar prioridade a organizagio das atividades necessérias para o processo
de socializagéo e aprendizado, extremamente Uteis para a continuidade de sua escolarizagdo, e
que deveriam ser propostas para o desenvolvimento fisico, psicolégico, intelectual e social dos
alunos. Desse modo, os professores néio encontram necessidade de planejar, pois na maioria das
vezes, acabam por achar que a agfio do planejar se reduz apenas ao preenchimento de
formulérios para controles administrativos, tornando as atividades pedagégicas sem fins
educativos.

Segundo Fusari (1990), a inexisténcia de planejamento de ensino para as institui¢des
tem dificultado o processo de alfabetizagdo e tem levado os professores a improvisar suas aulas
momentaneamente. Essa ago, que deveria complementar a pratica pedagdgica e ser um
instrumento de organizag#o, tem sido tomada como metodologia para a concepgdo das aulas.
(p. 46-47). Além disso, as aulas propostas pelos professores acabam sendo monétonas, o que
leva a prépria falta de interesse da crianga.

O método de ensino-aprendizagem deve ser compreendido por dois processos distintos,
mas que se comunicam entre si: o sujeito do processo de ensino & o professor, enquanto o sujeito
da aprendizagem ¢ o aluno. Para tanto, o educador ters que compreender o caminho de
aprendizagem em que o aluno se encontra naquele momento, para que possa assim preparar
atividades desafiadoras que permitam que o aluno desenvolva seu conhecimento; para que
possa superar as suas limitagdes e abrir o seu universo para novos saberes. Assim, segundo
Weisz (2001, p. 65), “[...] ndo é o processo de aprendizagem que deve se adaptar ao de ensino,
mas o processo de ensino ¢ que tem de se adaptar ao de aprendizagem. Ou melhor: o processo
de ensino deve dialogar com o de aprendizagem”.

O ensino deve ser planejado e replanejado em fungdo da aprendizagem, adquirida ou
ndo pelo aluno no decorrer do processo educativo. Por isso, diante de cada novo conteudo, é
muito importante levar em consideragdo a ciéncia do aluno, o que ja sabe e o que podera

produzir em relagfo a estes novos saberes, de modo que o conhecimento prévio que cada aluno
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possui seja valorizado pelo educador, pois de alguma forma, os alunos percebem quando o
educador ndo valoriza o que trazem para a sala de aula, e estes acabam por desvalorizé-lo
também, néo investindo em sua aprendizagem. Portanto, se o professor néo tem conhecimento
sobre o que o aluno pensa a respeito do contetdo a ser lecionado, o ensino que oferece nio tem
com o que dialogar. Restard a ele atuar como numa brincadeira de cabra-cega, tateando e
fazendo sua parte, na esperanga de que o outro faga a dele: aprenda. (WEISZ, 2001, p. 42)

No entanto, ndo basta somente que as situagdes de aprendizagem sejam planejadas e
organizadas pelo professor a fim de proporcionar aos alunos automaticamente boas condigdes
de aprendizagem. O preparo das aulas ¢ um fator primordial no processo de ensino, pois permite
a0 educador adequar as situagdes propostas as necessidades dos alunos, ter um olhar reflexivo
em relagdo aos objetivos tragados, podendo entdo fazer alteragdes necessérias a adequagdo da
prética pedagdgica e, principalmente, avaliar todo o processo que esta sendo construido pelo
aluno, de modo que alcance melhores resultados de ensino.

Além disso, para que o planejamento conceda ao professor suporte para alcangar seus
objetivos, € necessério que o mesmo tenha flexibilidade em fungdo da pratica, pois, apesar de
proporcionar a organizagio da agdo do educador, poderdo surgir pelo caminho situagdes que
ndo foram previstas até o momento, ou até mesmo os objetivos tragados ndo coincidirem com
a realidade em que os alunos estdio inseridos. Assim, caberd ao professor fazer os ajustes
necessarios, planejando-o em fungo das necessidades a serem superadas pelos alunos.

Marques (1979, p.115-123) afirma a importancia do planejamento em relagdo a prética

do professor:

O planejamento possibilita a distribuigéo equitativa da atividade do professor e do
aluno, de forma a evitar que, em qualquer momento, o ensino assuma as caracteristicas
de um monélogo sem sentido [...] O planejamento ¢ importante na educagéo porque
garante ao professor um progressivo aperfeigoamento, abrindo-lhe novas e mais ricas
perspectivas quanto ao contetido e quanto ao método, torna o ensino mais metodico,
construtivo e eficaz, reajustando-o continuamente aos progressos da ciéncia, as
necessidades reais dos alunos e as exigéncias da vida social em constante evolugdo.

(MARQUES, 1979, p. 115;123 apud ASSIS; BARROS; CARDOSO, 2008. p.11)
Dessa forma, quando o professor tem em méos o que deseja ensinar aos alunos, saber4
escolher o melhor método a ser trabalhado e, além de entender e resolver as situa¢des que
surgirem pelo caminho, podera organizar suas atividades de acordo com as especificidades de
cada educando, de modo que possam desenvolver habilidades que os levario a uma
aprendizagem significativa. O método utilizado para desenvolver a prética pedagdgica deve ser
revisto diariamente, e ndio ser entendido apenas como um modelo de trabalho escolar a ser

seguido anualmente, pois os alunos no serdo os mesmos e terio necessidades diferentes.
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Portanto, o que conduz o processo de ensino-aprendizagem ndo € apenas a estrutura pragmatica
de um método, mas sim, a interagfo entre o processo de ensino e o de aprendizagem, que devem
caminhar paralelamente na relagdo do professor e seu aluno, levando em consideragéo o
contexto em que os mesmos estéo inseridos, para que os conteudos a serem ensinados se tornem

mais proximos da realidade do educando.
4. Consideragdes finais

Ao refletir sobre as situagdes que ocorrem no contexto escolar, as praticas tradicionais
de ensino e outros fatores do &mbito educacional, foi possivel observar que o papel principal da
escola € tradicionalmente aceito como o de apenas transmitir os contetidos, de modo que o
professor € enquadrado no centro do processo de ensino-aprendizagem, e o aluno apenas o
receptor de todo o conhecimento transmitido pelo educador. Além disso, foram relacionadas e
identificadas diversas exigéncias para o cumprimento burocratico do programa educacional,
que na maioria das vezes acabaria levando o professor a reproduzir apenas os contetidos que
eram propostos na unidade de ensino, pois assim ndo teria a necessidade de preparar e organizar
as aulas, e as mesmas renderiam mais.

Dessa forma, hd uma busca constante por um método de ensino que valorize as
interagdes, reflexdes e o compartilhamento de ideias entre professores e alunos, para que a
préatica pedagdgica a ser desenvolvida seja reconstruida, de modo que os alunos recebam as
informagdes necessarias e sejam capazes de assimil4-las, acreditando-se que a construgdo da
aprendizagem se d4 a partir das interagdes com o meio, na qual professores e alunos possam
construir relagdes, sejam elas sociais ou emocionais, em um constante didlogo.

O método, por assim dizer, deve permitir a formagdo do pensamento e o
estabelecimento dos objetivos que se deseja alcangar de fato, porém, muitas vezes, o professor
acaba néo sabendo lidar com os desafios da realidade, por ndo entender completamente sobre
0 assunto sobre o qual deseja ensinar ou até mesmo por ndo saber como intervir de acordo com
as necessidades especificas de cada educando, pois ndo vé o planejamento como um método de
trabalho, de modo que possa organizar suas ideias e refletir sobre a suas agdes. Portanto, o
educador precisa compreender que sdo principios do planejamento pensar sobre como sera a
prética pedagdgica a ser desenvolvida, organizar as suas ideias e tragar quais os caminhos serdo
percorridos.

De fato, € necessario resgatar o conceito de que fazer planejamento € elaborar um plano

de transformago da realidade, pois ¢ a partir desse pensamento que o professor realizard uma
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reflexdo sobre as necessidades dos alunos e, com isso, tomara decisdes sobre o que devera fazer
para que as dificuldades dos mesmos sejam superadas, para que possam se desenvolver e terem
avangos no processo de aprendizagem. Ha situagdes frequentes, por exemplo, quando o aluno
ndo compreende completamente o que lhe foi ensinado, sua aprendizagem passa a ser
comprometida, e essa dificuldade acaba fazendo com que o aluno ndo consiga dar
prosseguimento em seu processo de alfabetizagio, problematizando o trabalho pedagégico de
modo geral e impedindo o pleno desenvolvimento intelectual do educando, fato que poderia ser
evitado, se, ao iniciar um trabalho educativo, o professor trabalhasse com antecedéncia seus
objetivos e os meios para alcanga-los de forma continua e eficiente.

No entanto, para que o planejamento seja aplicado com eficiéncia, a sua elaboragéo ndo
deverd ser realizada de modo artificial, como no caso da concep¢do do planejamento
instrumental/normativo, nos quais professores especialistas passaram a se dedicar
exclusivamente na elaboragéo de bons planos, ndo levando em consideragdo a realidade dos
alunos e em que contexto o planejamento seria aplicado. Para garantir uma boa pratica
pedagégica, € preciso primeiramente que o educador consiga assimilar toda a teoria, de modo
que possa ter uma base fundamentada, e que exista a possibilidade de aplicd-la em sua pritica,
pois ndo basta apenas que o planejamento exista, é preciso acontecer em sala de aula.

Dessa forma, pode-se dizer que o planejamento precisa ser participativo, para que haja
uma troca de ideias a serem colocadas em pratica e organizado de modo que tenha significado,
tanto para a equipe pedagégica, quanto para o professor responsével pela sua execugdo, para
que possa ser aplicado da melhor maneira possivel, e o tempo e os recursos disponiveis sejam
utilizados e aproveitados pelo educador, levando em consideragio o bem-estar e o aprendizado
dos educandos. Assim, quando o planejamento engloba todos os fatores que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos e se caracteriza por priorizar e favorecer o bom
andamento do ensino, a probabilidade de transformag@o da pratica, conforme as necessidades
dos educandos, é maior.

E essencial que o professor se adeque antecipadamente ao tipo de planejamento que ir4
utilizar na unidade escolar, j4 que o mesmo devera ser elaborado de acordo com a matriz
curricular da instituigio. No entanto, nfo deverd ser visto apenas como um programa oficial
que devera ser cumprido pela equipe pedagdgica, e os alunos deverdo aprender exatamente o
que esta sendo colocado. As propostas curriculares servem como suporte para o ensino, € cabe
a cada unidade escolar realizar as adaptagdes necessarias de acordo com a especificidade de
cada aluno. Para isso, o professor precisa ter em mente os desafios que poder@o surgir, e também

saber identificar a hipétese de escrita em que cada crianga se encontra, a fim de estabelecer os
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objetivos e um plano de agfo, que estejam organizados de acordo com os conhecimentos
prévios dos alunos, pois, a partir desse momento, os conteudos e as metodologias a serem
utilizadas ganhardo sentido para o processo de construgdo do conhecimento dos alunos.

Com base no estudo realizado, pode-se afirmar que o planejamento de ensino sé
funcionard, de fato, se houver comprometimento por parte do educador e apoio de toda equipe
escolar, de modo que as situagdes de aprendizagem sejam organizadas de acordo com os
conhecimentos que ja foram adquiridos pelos alunos no decorrer do processo, proporcionando
assim situagdes nas quais os alunos possam se apropriar tanto da escrita, como das préticas
sociais de leitura, e, quando ocorrerem situagdes em que os alunos apresentem dificuldades ou
até mesmo alguns erros em relagdo as atividades apresentadas, eles devem ser levados a
compreender seu erro, de modo que os desafios sejam superados e que possam assim dar
continuidade ao seu processo de constru¢@o do conhecimento.

Portanto, o planejamento € um instrumento primordial no processo de alfabetizagio,
pois quando € elaborado adequadamente e executado pelo préprio professor de maneira concisa
e realista, facilitard e instigara a aprendizagem os alunos, levando em consideragdo a preparagio
do educador em relagdio aos desafios que a formagdo do conhecimento e do intelecto dos
educandos trard ao seu aspecto profissional, de formagdo de opinides, de personalidades e de

construtores do saber.
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