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RESUMO
Este trabalho foi ancorado na pesquisa qualitativa por meio de levantamento bibliografico,
trazendo uma perspectiva da utilizagdo dos materiais concretos para o ensino de fragdes no
nivel fundamental e teve por objetivo geral ter uma compreensdo sobre como o ensino da
Matematica se configura nos anos iniciais, tanto quanto o trabalho docente como um todo

visando a utilizagdo de materiais manipulaveis, a fim de se verificar sua eficacia no processo
de ensino/aprendizagem dos alunos e quais desses materiais poderiam ser efetivamente

utilizados para o ensino de fragdes.
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1. INTRODUCAO

O processo de ensino/aprendizagem da Matematica é, muitas vezes, desafiador para os
alunos e também para os professores e, 10 explorar os topicos do ensino da Matematica, foi
possivel verificar que os alunos eufrentam grandes dificuldades para com a compreensdo nos
contetidos que envolviam a fragdo.

Para que os propdsitos do ensino sejam alcancados, Rosa (2003, p.14) adverte:

Em outra passagem de meu texto dizia, e reafirmo agora, que "estou convencida de
que mudar, em educagao, ndo depende apenas de teorias revoluciondrias ou da eficacia
de novos métodos" pois um método ndo é algo que se veste, como uma roupa nova.
Naéo ¢ algo fora de mim, mas a expressio de um modo de ser e fazer educagido

construido sobre convic¢des profindas sobre a natureza do proprio homem e sobre a
finalidade do ato de educar...

Dessa forma, ¢€ preciso explorar novos meios que consigam alcangar os alunos e que esses

recursos utilizados estejam de acordo com as teméticas exploradas, indo de encontro com a

formagéo dessas criangas.
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E nessa compreensdo que este trabalho tomou forma, tendo seu objetivo central ter uma
perspectiva acerca de como se da o ensino de Matematica em si nas séries iniciais, elencando,
principalmente, o contetido que abrange as fragdes, trazendo um olhar voltado para a utilizag@o
de materiais concretos dentro da sala de aula.

Para que esse artigo fosse elaborado, valeu-se da pesquisa qualitativa de levantamento
bibliografico que, segundo Diehl e Tatim (2004), é investiga¢do conduzida a partir de um
material que ja foi elaborado, tendo sua principal fonte os livros e artigos cientificos.

Com isso, foi possivel verificar que a utilizagdo de materiais concretos € manipuldveis
possibilita a0 aluno uma vivéncia diferanciada do ensino tradicional, onde costumam ser
utilizadas ferramentas que tragam algo palpavel que sejam capazes de auxiliar na construgdo
de conceitos matematicos.

Turrioni e Perez (2009) evidenciam que é importante relembrar que esses materiais ndo
devem ser apenas introduzidos livremente, sem um propdsito no ambiente escolar, pois ¢ de
grande relevancia que os professores reflitam sobre a utilizagdo de cada um destes, a fim de o
conteudo que visam ensinar a seus alunos alinhem-se as estratégias escolhidas, de forma que
esses materiais poderdo desempenhar um papel siguificativo na aprendizagem e ndo seja mera
distragao.

Ao verificar mais afundo, Abreu (1998) evidencia que a Matematica ensinada nas escolas
tem se tornado cada vez mais mecénica e repetitiva, ndo passando de um mero treinamento e
memorizagdo, o que esta fortemente relacionado ao fracasso escolar. Dessa forma, os
professores devem, junto aos seus alunos, (re)significarem a Matematica e como ela pode ser
abordada no dia-a-dia da sala de aula, transformando a aprendizagem em algo criativo,

contextualizado e pratico.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. O ensino de matematica no ensino fundamental

O ensino de Matematica nos anos iniciais ajuda no desenvolvimento do pensamento
légico e na construgdo de conhecimentos em virias areas, pois serve como auxilio no

ensino/aprendizagem que sustentara o saber nos proximos ciclos, sendo destacado no

documento Parametros Curriculares Nacionais (1997):

E importante, que a Matemitica desempenhe, equilibrada e indissociavelmente, seu
papel na formagdo de capacidades intelectuais, na estruturagdo do pensamento, na
agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno, na sua aplica¢do a problemas, s‘tuagdes
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da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho e no apoio a construgdo de
conhecimentos em outras areas curriculares. (BRASIL, 1997, p. 29).

Dessa forma, ¢ possivel verificar a evidente influéncia que o ensino de Matemética
exerce sob os processos de ensino/aprendizagem dos alunos, sendo assim, é necessaria a
aproximagdo da disciplina com o cotidiano de quem a estuda.

Segundo Borchardt (2015), o ensino de Matematica nos anos iniciais é muitas vezes
negligenciado, pois os professores que trabalham com esses alunos atribuem maior importancia
aos processos de alfabetizagdo e letramento, desconsiderando a importancia que a Matematica
exerce na vida dos alunos.

Sendo assim, Barreto (2011) adverte que essas praticas podem levar a um déficit nos
conhecimentos sobre a Matematica, dessa maneira, é imprescindivel que haja investimentos
acerca da formagao desses professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ao decorrer dos anos, o ensino de Matematica se transformou e, nesse pressuposto,
Gomes (2012) evidencia que as préticas pedagogicas devem se correlacionar e trazer elementos
que contemplem os aspectos presentes no dia a dia do aluno, seja por meio de materiais
concretos, jogos ou atividades que abranjam elementos matematicos da educagdo basica,
ressignificando o que a Matematica representa na formagio dos alunos.

A Matemaética deve ser ensinada como um instrumento de interpretagdo sobre as coisas

que rodeiam a vida cotidiana e ndo apenas como memorizagdo, alienagdo e exclusdo, pois é

possivel observar que parte do insucesso escolar ¢ causado pela Matematica, chamando atengdo
para a necessidade de mudangas. Sendo assim, Abreu (1998) destaca:

Com efeito, ndo s6 as porcentagens de insucesso escolar elevada nos diversos niveis

de sistema, como também se mantiveram altas as taxas de desisténcia de abandono

escolares. Além disso, aparecem novos indicadores de disfuncionamentos graves,

reveladores da ineficAcia estrutural do sistema e respeitantes a curta durabilidade dos
conhecimentos adquiridos na escola (p. 135).

O processo de ensino e aprendizagem deve ser desenvolvido a partir de etapas feitas pelo
professor, potencializando aspectos cognitivos nos alunos, com auxilio de conceitos ja
ancorados e experiéncias com o meio social. Neste sentido, Freire (1999, p.29) salienta que:

Nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em
reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador

igualmente sujeito do processo. S6 assim, podemos falar realmente de saber ensinado
na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.

E necessario partir do corpo docente a transformagdo e ressignificagio da Matematica.

Dessa forma, é necessario que durante a pratica de situagdes lidicas haja o contato entre
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professores e alunos, permitindo a troca de ideias, de tal forma que se possa concluir diferentes
formas de situagdes problemas. Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel relacionar a
Matematica com o meio no qual o aluno se encontra, permitindo a ele um ambiente com mais
oportunidade e possibilidades para a constru¢do do conhecimento.

Segundo Piaget (1983), o individuo passa de um conhecimento simples para um
complexo e suas capacidades de adaptagio e organizagdo do funcionamento cognitivo se da por
meio da assimilagdo e acomodagao.

Vygotsky (1989, p. 64) evidencia que “Todas as fungdes mentais superiores originam-se
das relagdes entre individuos”. Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo seria formado pelo
processo de internalizagdo da interag¢@o social com materiais fornecidos pela cultura, sendo o
processo construido do exterior para o interior, onde sdo necessarias as interagdes tanto
interpsicoldgicas quanto intrapsicoldgicas.

Nesse aspecto, o processo de desenvolvimento cognitivo engloba distintas atividades
como memdria, percep¢do, raciocinio, entre outras, que despontam devido a interagdes das
pessoas com o meio social. Sendo assim, Lopes (2007, p. 34) destaca que:

O desenvolvimento das estruturas logico-matematica ¢ explicado pela teoria
piagetiana através de um processo de equilibragao. Essas estruturas nao se encontram

pré-formadas no individuo, pois se constroem a medida que esse se interage com seu
meio.

Para Piaget (1983), o conhecimento légico natematico resulta de uma construgdo de
agdes mentais da crianga sobre o mundo, sendo essas através das relagdes e dos contatos com
objetos, ndo podendo ser ensinada por repeti¢do ou verbalizagdo. Assim, o conhecimento 16gico
matematico deve ser construido.

Nessa perspectiva, ¢ de grande importancia propor situa¢des em que existam desafios que
exijam dos educandos buscar e relacionar conhecimentos e conceitos matematicos ja adquiridos
durante as aulas, em conjunto ao seu cotidiano. Rosamund (2009, p. 43) argumenta:

As criangas ndo apenas trazem suas experiéncias escolares em matematica para uma
nova situagdo de aprendizagem, mas também trazem suas experiéncias de fora dela.
Ao longo dos anos escolares, as criangas participam junto com adultos e outras
criangas, de toda uma gama de praticas matematicas cotidianas relacionadas ao
trabalho e ao tempo livre que podem influenciar sua aprendizagem de matematica na
escola, tais como jogar cartas, ajudar nas tarefas gerais em casa, planejar um feriado
ou trabalhar com um irmao mais velho em sua tarefa de casa.

Rau (2007, p. 50) sugere que “a utilizagdo do ladico como recurso pedagdgico, na sala de
aula, pode aparecer como um caminho possivel para ir ao encontro da formagdo integral das

criangas”. E a partir dessa perspectiva que é possivel levar a utilizagdo de jogos e brincadeiras
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para a sala de aula, a fim de construir conceitos. Sendo assim, o docente deve ser o mediador
que propicia atividades de carater ludico e concreto, para facilitar a aprendizagem de seus
alunos. E ao brincar que a crianga tem oportunidade de estimular suas capacidades, se
comunicar, inventar, tomar decisdes e se relacionar com os demais.

Portanto, é possivel concluir que o processo de aprendizagem se d4 de forma espontanea
¢ € com a interagdo entre as pessoas e 0os ambientes, tanto escolar quanto familiar, que sdo
construidas as suas relagdes e sdo acumuladas as experiéncias. E é nessa perspectiva que a
escola deve organizar e sistematizar situagdes propicias para que sejam transmitidos e

assimilados os conhecimentos, conceitos e habilidades necessérias ao ensino da Matematica.

2.2. Materiais sé6lidos

Segundo Camacho (2012), a utilizagdo dos materiais manipulaveis sugere situagdes em
que o aluno consegue idealizar, questionar e assimilar, interligando os assuntos aos objetos,
buscando diferentes elaboragdes de resolver questdes. Dessa forma, é possivel verificar que o
uso de materiais concretos no ensino da Matemdtica auxilia no desenvolvimento da
aprendizagem da crianga, transfigurando a abstra¢do para a visualizagdo concreta dos conceitos.

Diante disso, a aplicagdo dos materiais manipuldveis é mais frequente na educagio
infantil, pois proporciona a ludicidade, o que é indispensavel devido a pouca idade e falta de
abstragdo que esses alunos tém sem auxilio.

Sendo assim, Santos e Cruz (1997, p. 12) evidenciam a necessidade que o ser humano
tem da ludicidade para o seu desenvolvimento :cultural, social e pessoal, melhorando a
mentalidade e possibilitando a edificagdo do conhecimento. A inser¢do do material traz um
maior interesse dos alunos, mas depende de como ¢ inserido. Entretanto, os professores devem
considerar o desenvolvimento de cada aluno, como Thies e Alves (2013) advertem:

Sobre as potencialidades do MD (materiais didaticos) para o ensino ha de se

considerar tanto o estado de conhecimento de cada aluno, como as formas pelas quais
o professor utiliza esses materiais. Alguns alunos, com maior facilidade de abstragao,

acabam por dispensar o uso de materiais concretos para compreensdo dos diferentes
conceitos trabalhados nos anos iniciais, porém, para outros alunos, o uso desse
material podaré ser determinante para o seu sucesso ou fracasso escolar (p. 192).

Com isso, ¢ possivel verificar a importancia de conhecer os alunos, a fim de que os
materiais didaticos sejam empregados de forma correta, com a intengdo de estimuld-los

cognitivamente. Dessa forma, Passos (2006) explica:
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Os materiais didaticos (abacos, material dourado, sélidos geométricos, palitos de
sorvete, tampinha de garrafa e a calculadora) no ensino da matematica devem ser
vistos como instrumento para mediag@o na relagdo professor, aluno e conhecimento,
isso requer certos cuidados com a escolha dos mesmos, pois envolve certa diversidade
de elementos utilizados como suporte na organizagdo do processo de ensino e
aprendizagem (p. 78).

E imprescindivel o planejamento do uso adequado desses recursos didaticos para que
sejam desenvolvidos de maneira apropriada, tanto para o aluno quanto para o professor, visto
que existe uma troca de saberes entre todos que estdo presentes no processo de
ensino/aprendizagem. Portanto, é possivel verificar que os materiais concretos sdo suportes
pedagogicos capazes de auxiliar no desenvolvimento cognitivo, correlacionando a

aprendizagem.

2.3. As fragdes no ensino fundamental

Como ¢ observado, o ensino de fragdes se delimita, muitas vezes, a apenas demonstrar
para as criangas as diferengas entre os niimeros naturais dos racionais, com a utilizagdo de
problemas cotidianos, como repartir o lanche com os colegas de sala (LOPES; VIANA;
LOPES, 2012).

Apos essa etapa, ¢ introduzida foimalmente a conceitua¢do de numeros fraciondrios,
dentre os quais existe o denominador, que informa em quantas partes o todo foi dividido e, em
seguida, o numerador, que indica quantas dessas partes divididas foram utilizadas.

Durante esses processos de ensino dessa tematica, muitas criangas em idade escolar
demonstram dificuldades em entender o que sdo numeros fracionados e como aquela
representagdo pode ter significacdes diferentes entre elas, mostrando o sistema numérico de
outra maneira. Muitas vezes, também ¢é observado que os alunos aprendem somente de forma

mecénica, ndo dando sentido ao que estd sendo rabalhado, desmembrando conceitos que

deveriam ser colocados justapostos.
Essas dificuldades apontadas podem ser advindas das poucas utilizagdes de materiais que
tragam a ilustragdo pratica de conteudos tedricos referente a fragdo, desse modo, Magina,

Bezerra e Spinillo (2009, p. 415) discorrem:

Assim, algumas das causas das dificuldades das criangas com fragdo residem na
complexidade inerente a esse conceito e na abordagem aplicada ao ensino desse
conteido na escola. Parece haver, entdo, a necessidade de se explorar formas
alternativas le ensino que considerem uma visdo mais ampla da fragdo (tanto em
termos de representagdo como de significado), que encorajem o aluno a adotar seu
conhecimento informal sobre fragdes e que o auxiliem na superagio das dificuldades
encontradas em relag@o a esse conceito.
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Nessa mesma linha, Scolaro (2008) defende que as aulas contenham abordagens
diferenciadas, onde possam ser utilizados objetos que realmente sejam manipuldveis e que os
alunos consigam senti-los € movimenta-los, deixando de ser apenas uma ideia e passando a ter

a concretude necessaria para o entendimento.

2.3.1. Materiais utilizados no ensino de fracoes

Considerando a complexidade do ensino de fragdes e as dificuldades enfrentadas pelos
alunos ao se depararem com esse contetido em sala de aula, é necessario trazer uma abordagem
Iudica que consiga alcangar os objetivos expostos.

Para tanto, as atividades podem ser realizadas por meio da utilizagdo de materiais
concretos, portanto, € possivel elencar alguns recursos empregados por professores em suas
aulas, sendo esses: disco de fragdes, blocos logicos = desenhos geométricos.

Os discos de fragdes sdo um recurso didatico que, via representa¢do grafica, auxiliam
na compreensdo de conceitos de fragdes e de equivaléncia. Esse material pode ser construido
com madeira ou plastico, de modo que figuras geométricas sdo divididas em partes iguais,
podendo ser constituidas de mais de dez partes com cores diferentes, sendo que todas as suas
partes possuem a identificacdo da fracdo que representam.

Os blocos logicos sdo pecas geométricas coloridas criadas para aperfeigoar o
pensamento légico e evoluir o raciocinio abstrato. Esse recurso didatico pode ser utilizado no
desenvolvimento de conceitos de comparagdo e classificagdo de fragdes, sendo possivel, por
meio da manipulagdo das formas geométricas, a jun¢do de duas pegas para construir uma forma
geométrica diferente, expressando o conceito de comparagado de fragdes e fracionamento em si.

Os desenhos geométricos ddo o espago para que os alunos consigam se expressar
livremente e possam chegar a suas proprias conclusdes acerca de problemas expostos em sala
de aula. No ensino de fragdes, os desenhos sdo de grande importancia, pois, além de
contribuirem ricamente para a aprendizagem, também colaboram para desenvolver as nogdes
de quantidade, sequéncia, classificagdio e equivaléncia que sdo requeridos para o
desenvolvimento das fragdes em si.

Esses materiais se colocam como importantes recursos didéticos para serem trabalhados

no ensino fundamental, pois, além de suas confecgdes serem com materiais de baixo curso, o

professor tem um leque de possibilidades para utilizar na explanag¢do do contetudo e os alunos
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tém a oportunidade de manipula-los, podendo, dessa forma, construir mais efetivamente seus

processos de ensino/aprendizagem.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O que objetivou esta pesquisa foram as dificuldades na aprendizagem dos alunos no
estudo e compreensdo de fragdes, além do despreparo dos professores em ensinar com métodos

inovadores e ludicos, prevalecendo os métodos tradicionais de repeti¢do e memorizagao.

E fundamental o engajamento do professor para tornar as aulas de matematica mais
dinamicas e atrativas, proporcionando assim uma aprendizagem mais significativa e
compreensiva, de modo a estimular as estruturas matematicas cognitivas dos alunos por meio
de instrumentos de interpretagdo, correlacionados a vida cotidiana.

Dessa forma, o uso de materiais concretos ¢ manipuldveis desperta a construgdo de
conhecimentos de forma diferente e prazerosa, sendo seu uso de ampla importancia, se tornando
um auxilio para os docentes desde que seja trabalhado de forma dirigida.

A fim de que isso de realize, ¢ indispenséavel proporcionar distintas formas de ensino,
no que se refere a matematica. O contato dos alunos com os objetos concretos transforma o
abstrato em algo real, palpavel, pratico, desenvolvendo as aptiddes e competéncias. Contudo,

um ensino qualificado de matematica se da a partir do empenho dos educadores.
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